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	СХОДСТВА И РАЗЛИЧИЯ В ТЕОРИИТЕ НА ПИАЖЕ И ВИГОТСКИ ЗА РАЗВИТИЕТО НА ИНТЕЛЕКТА И ФОРМИРАНЕТО НА ПОНЯТИЯ
Ж. Пиаже и Л. Виготски представят две базисно различаващи се концепции по отношение процесът на развитие на детското мислене. Според Пиаже детето преминава от аутизма, от миражното въображение, от логиката на съня към социализираната реч и логическото мислене, като в критичната си точка преминава през постепенно отмиращ егоцентризъм. Според Виготски процесът на развитие върви от социализираната реч и реалистично мислене, през егоцентрична реч и мислене, към вътрешна реч и аутистично мислене. 

Виготски обосновава своя възглед за полярност на аутистичното и реалистичното мислене на основата на филогенетичното и онтогенетичното развитие. Именно от гледна точка на биологичната еволюция не е възможно аутистичната форма на мислене да е първична за психичното развитие. Също така, твърди той, егоцентричната реч не е задължителна предпоставка за егоцентричното мислене - егоцентричната реч не е страничен продукт, недостатък, а е важна преходна фаза. Приспособяването към действителността и потребностите са в неразривна връзка - приспособяването се направлява от потребностите. Аутистичното мислене, което представлява откъсване от действителността за получаване на удовлетворение във въображението, е продукт на едно по-късно развите. Аутистичното мислене дължи произхода си на развитието на реалистичното мислене и на неговата основна последица - мисленето с понятия. 

Доминиращата идея на Пиаже се състои в това, че егоцентризъм, принуда и сътрудничество са трите насоки, между които се колебае развиващото се мислене на детето и с които в една или друга степен е свързано мисленето на възрастния индивид. Следователно социалният фактор е определяща сила в развитието на детското мислене. Докато биологичният фактор се приема от Пиаже за първичен, то социалното действа чрез принуда и натиск, заменяйки вътрешните начини на мислене с нови схеми, наложени отвън. Принудата и натиска на социалната среда, Пиаже уподобява на процеса на асимилация (внедряване на външните влияния в собствената субстанция). Именно социализацията е единствения източник за развитие на логическото мислене и причина за "отшумяването" на детския егоцентризъм. Пиаже разглежда мисленето като съвършено откъсната от действителността дейност, въпреки че основната функция на мисленето са познанието и отражението на действителността. 
Пиаже твърди, че аутистичното мислене, от гледна точка на филогенетичното и онтогенетичното развите, съвсем не е първичното стъпало в умственото развитие на детето и човечеството - т.е., че принципът на удоволствие, управляващ аутистичното мислене, предшества принципа на реалност, управляващ логиката на разумното мислене. Но Виготски го опровергава с факта, че първична форма на интелектуалната дейност е действеното, практическото мислене, представляващо една от основните форми на приспособяване към новите условия. Следователно, да се допусне изконността на принципа на удоволствие в развитието на мисленето е равносилно на това да се направи биологически необясним процесът на възникване на онази нова психична функция, която ние наричаме интелект или мислене. 
Доказателство за несъзнателния характер на егоцентричната мисъл Пиаже вижда в липсата на логика на мисълта, въпреки наличието на логика на действието (синкретизъм и ирационалност на детското мислене). Представата за несъзнателния характер на аутистичната и егоцентричната мисъл се намира в самата основа на концепцията на Пиаже, тъй като според неговото основно определение егоцентричната мисъл е мисъл, която не съзнава своите цели и задачи, мисъл, удовлетворяваща неосъзнати стремежи. Основа в теорията на Пиаже е изследването му върху функциите на речта у децата - докато егоцентричната реч единствено съпровожда действията на детето, то при социализираната реч детето обменя мисли с другите. Тъкмо в егоцентричната реч той вижда първото, основното и пряко доказателство за егоцентризма на детската мисъл. Тъй като егоцентричната реч не изпълнява никаква обективно полезна функция и е израз на незрелост на детското мислене, то е естествено в процеса на развитие тя да изчезне. След това, егоцентризмът като определящ фактор на мисленето вече се проявява в сферата на отвлеченото словесно мислене. 
Но според изследванията на Виготски, егоцентричната реч на детето много рано започва да изпълнява твърде своеобразна роля в неговата дейност - при затруднения в детската дейност, коефициентът на егоцентричната реч нараства почти двойно; тя е по-вероятно функция на реалистичното мислене и целесъобразното действие. Егоцентричната реч, твърди Виготски, става много лесно средство за мислене, тъй като с нейна помощ детето по-лесно образува план за разрешаването на задача. Тя отразява и фиксира крайния резултат или главните повратни моменти на практическата операция. Тази реч, с развитето на дейността на детето, се измества все повече и повече към средата, а след това към началото на самата операция, като придобива функции на планиране и насочване на бъдещото действие. Думата неразривно се преплита с действието - тя запечатва и отразява в себе си най-главните структурни моменти на практическата интелектуална операция. Егоцентричната реч според Виготски е преходен стадий в развитието на речта от външна към вътрешна. Интелектуалната функция на егоцентричната реч (в непосредствена връзка с развитето на вътрешната реч) не е пряко отражение на егоцентризма на детската мисъл, но и показва, че егоцентричната реч при подходящи условия много рано става средство за реалистично мислене на детето (въпреки, че социализираната реч е първият етап от развитието на речта). Започвайки да разговаря със себе си, като с другите, при ситуации на затруднение, детето мисли на глас. На основата на егоцентричната реч на детето, отделила се от социализираната реч, възниква след това неговата вътрешна реч, която е основа на мисленето му - аутистично и логическо. 

И така, един и същ пункт в развитието на мисленето на детето, означаван като егоцентрична реч, следва два пътя: 
- за Пиаже това е преходно стъпало от аутизма към логиката, от интимно-индивидуалното към социалното 
- за Виготски това е преходна форма от външна към вътрешна реч, от социално към индивидуално, в това число и към аутистично речево мислене 

Основният извод, до който стига Виготски, е че развитието на процесите, водещи по-късно до образуването на понятия, се заражда през детството, но едва в преходната (юношеската) възраст съзряват, оформят се и се развиват интелектуалните функции, които в своеобразно съчетание образуват психологическата основа на процеса на образуване на понятията. Експериментално е доказано, че функционалната употреба на една дума или на друг знак като средство за активно насочване на вниманието, на разчленяване и отделяне на признаци, на тяхното абстрахиране и синтез е резултат от сложна активна дейност (опериране с думата или знака), в която участват всички основни интелектуални функции в своеобразно съчетание. Формирането на понятия е невъзможно преди употребата думите; мисленето с понятия е невъзможно извън речевото мислене. Именно с помощта на поставяните задачи, на възникващата и стимулираната потребност, на поставяните пред юношата цели, заобикалящата го социална среда подбужда и принуждава юношата да направи тази решителна крачка в своето мислене - крайно съществен функционален момент в развитието на мисленето, в който се постига единство между "съдържание" и "форма". 
Употребата на думата като средство за образуване на понятията е причина за "интелектуалния преврат" в преходната възраст - преминава се от непосредствени интелектуални процеси към опосредствани с помощта на знаци операции. 
Развитието на понятията според Виготски се формира от три основни стадия, които са и отражение на стадиите от развитието на мисленето у детето: 

І. Синкретично мислене. Образуване на неоформено и неподредено множество в ранна детска възраст. 
Характерни особености: значението на думата е неопределено докрай; неоформено синкретично сцепление от отделни предмети, слети в един образ в представата и възприятиятието на детето; неподредени синкретични групи предмети, образувани с помощта на други. Има 3 етапа: 
1. Период на проби и грешки 
2. Пространствени и временни срещи на отделните елементи на синкретичния образ - субективни връзки между предметите 
3. Привеждане под едно значение на представителите на различни, обединени по-рано във възприятието но детето групи 
ІІ. Мислене (образуване на) с комплекси. 
Обобщенията са по структура комплекси на отделни конкретни предмети или неща, обединени вече и на основата на обективни връзки, действително съществуващи между тези предмети. На този стадий детето преодолява в известен смисъл своя егоцентризъм. Наличие на обективно мислене за сметка на синкретизма. Комплексното мислене е вече свързано мислене и едновременно обективно мислене. Конкретна и фактическа връзка между отделните елементи в комплекса (докато в понятията връзките са от един тип и са логически тъждествени, то в комплекса те са разнообразни, фактически). Има 5 основни форми на комплексната система: 
1. Асоциативен комплекс - в основата му лежи произволна асоциативна връзка с който и да е от признаците; думите престават да обозначават отделни предмети, а само техните фамилии. 
2. Колекция - характеризира се с разнородност на състава, взаимно допълване и обединяване на основата на колекцията; подбират се единични екземпляри като представители на цяла група; връзките и отношенията между предметите се установяват в практически действения и нагледен опит на детето. 
3. Верижен комплекс - включва динамичното и временно обединяване на отделните звена в единна верига и пренасяне на значението през отделните звена на тази верига (страничен признак, липсващ в образеца, става водещ). Комплексното мислене има нагледно конкретен и образен характер, като за разлика от понятията, при този комплекс няма йерархични отношения на признаците. 
4. Дифузен комплекс - обединяват се нагледно конкретни групи от образи или предмети чрез дифузни, неопределени връзки; дифузен комплекс представляват обобщенията в областите на ненагледното и непрактическото мислене. 
5. Псевдопонятие - от външната си страна е понятие, а от вътрешната е комплекс; подбират се предмети, обединени на основата на някакво отвлечено понятие. 
Това е преобладаващата форма на комплексното мислене в ранната училищна възраст. Детето не създава своя реч, но усвоява готовата реч на заобикалящите го възрастни, т.е. то не създава съответстващите на думата комплекси, а ги намира готови, класифицирани с помощта на общи думи и названия. Благодарение на това неговите комплекси съвпадат с понятията на възрастните и така възниква псевдопонятието - понятието-комплекс. То е съединителното звено между комплексното мислене и мисленето с понятия. 
Партиципацията - отнасяне на някакъв конкретен предмет към два или няколко комплекса и оттук многоименното название на един и същ предмет - е правило на комплексното мислене. 

" Понятието е обективно отражение на предмета в неговата същност и многообразие; то възниква в резултат на рационална обработка на представите, в резултат на разкриване връзката и отношенията на дадения предмет с другите; то включва в себе си, следователно, продължителен мисловен и познавателен процес" - Виготски 

ІІІ. Формиране на понятията - абстрактен синтез 
Понятието предполага не само обединяване и обобщаване на отделните конкретни елементи на опита; то предполага също така отделяне, абстрахиране, изолиране на отделните елементи и умение да се разглеждат тези отделени, отвлечени елементи извън конкретната и фактическата връзка, в която те са дадени в опита; анализа и синтеза са еднакво свързани с понятието. Фази: 
1. Процес на абстракция - абстрахира се една цяла, недостатъчно разчленена вътре в себе си група от признаци, понякога просто по смътно впечатление за общност, а не на основата на отчетливо отделяне на отделните признаци. 
2. Стадий на потенциални понятия - те са доинтелектуални образувания, предшестващи интелектуалните оценки; в най-елементарната си форма те се състоят в това, че ние очакваме или приемаме, че сходни поводи предизвикват сходни общи впечатления; абстрахиране от отделните признаци 
3. Понятие - то възниква когато редица абстрахирани признаци отново се синтезират и получения абстрактен синтез става основна форма на мислене; единство между формата и съдържанието на понятието; решаваща роля играе думата. 
Има голяма разлика между образуването на понятието и неговото словесно определение (осъзнаването му). Анализът на действителността с помощта на понятията възниква много по-рано, отколкото анализът на самите понятия. Понятията имат своето естествено място в съжденията и заключенията, действайки като съставни части на последните - те са неотделима част от общата структура на съждението (съждението възниква в мисленето преди да възникнат отделните, отделени от него понятия; процесът на нагледното и действеното мислене също е преди понятийното мислене). 

Пиаже установява, че до 11 - 12 г. Детето не е в състояние да даде изчерпателно определение за понятие. То се ориентира от някаква конкретна, непосредствена и егоцентрична гледна точка, тъй като все още не е овладяло отношенията от общо към частно съждение (дедукцията). До тази възраст в понятията на децата има някакво обобщение и обединение на различни черти - но те са неосъзнати, детето не е наясно с основанията за дадено понятие; отсъства логическа йерархия и синтез между различните елементи на едно и също понятие. Детските понятия според Пиаже са "рядоположени" (а не синтезирани) - т.е. субективно единство, в което различните елементи се сливат в синкретичен образ (т.нар. понятия-конгломерати). 
Но как детето въобще преминава от сензо-моторен към понятиен интелект? През какви фази преминава детското мислене, за да формира понятията и да извършва операции? Пиаже дава следното обяснение: 
Първо, сензо-моторният интелект единствено координира последователните възприятия с последователните движения - не може да изгради представа за цялото; второ, той се стреми към практическото удовлетворение, т.е. към успеха на действието, а не към неговото познание и осъзнаване; и трето, той се ограничава само с реално осъществените движения и реалните обекти. А именно безкрайното разширяване на пространствените разстояния между субекта и обекта, осъзнаването на причинно-следствените връзки (децентрация на мисълта) води до формирането на понятиен интелект и възможността да се извършват операции. Пиаже обобщава следните 4 етапа за неговото формиране: 

Дооперационален интелект. 
1. Символно и допонятийно мислене (от 1,5 или 2 г. до 4 г.). 
При детето, овладяването на езика, а следователно и системата от колективни знаци, съвпада с образуването на символа, т.е. със системата на индивидуалните обозначения; това е така, защото именно използването на знаци в качеството им на символи е способността да се представя една вещ посредством друга. Този период, от появата на езика до 4 г., се характеризира с употребата на предпонятия (от гл.т. на асимилацията те са разположени между сензо-моторната схема и същинското понятие, като участват в изграждането на образния символ),или партиципации, а по отношение на зараждащите се разсъждения - с трансдукция (умозаключения, произтичащи не от дедукцията, а от непосредствената аналогия, и неспособни за преход към обратима операционална структура), или допонятийни разсъждения. 
2. Интуитивно (нагледно) мислене (от 4 до 7 г.). 
Този интелект контролира съжденията единствено посредством интуитивни "регулации" (аналогични на перцептивните регулации в сензо-моторната сфера). Притежавайки понятие за съхранение на индивидуални обекти, субектът все още няма понятие за съхранение на съвкупност от обекти и не може да изгради цялостен клас от тях. Но тъй като възприятието на отношения в перцептивната сфера е точно, то проблемът идва от построяването на непълна интелектуална конструкция - т.нар. дологичен схематизъм. И все пак, акцентирането върху конфигурациите на "цялото" дава възможност на интуитивното мислене (интуитивни "центрации" и "децентрации") да използва примитивни логични разсъждения (в които господства допричинността), макар и все още във вид на последователни репрезентативни регулации, а не операции. Интуитивното мислене (развиващо се до съчленени интуиции) си остава нееластично и необратимо по структура; представата асимилира реалната действителност, но също така има и акомодация на схемите на действие към обекта, която изработва подражателни и образни обозначения - те правят възможна фиксацията на мисълта върху самата асимилация. Интуицията, следователно, играе ролята и на образно мислене, насочено към конфигурациите на "цялото". Но отсъствието на транзитивна, обратима и асоциативна композиция в интуитивното мислене води до отсъствието на идентичност на елементите и до липса на съхранение на цялото. Затова интуицията си остава феноменалистична и егоцентрична - т.е. не постига равновесие между асимилацията на обектите в схемите на мисленето и акомодацията на тези схеми към реалната действителност, макар че съчленените интуиции, посредством децентрациите и регулациите (с тенденции към транзитивност, обратимост и асоциативност) се стремят към съхранение на гледната точка. 

Операционален интелект. 
3. Конкретни операции (7-8 до 11-12 г.). 
Хипотезата за тяхната поява се състои в това, че интуитивнте отношения в определен момент внезапно се групират, а там където има групировка, има място за съхранение на цялото. Следствия: 
- координация на две последователни действия в едно - мисленето започва да се освобождава от силата на перцептивната картина 
- схемата на действие става обратима - когнитивните операции се интериоризират 
- освобождаване от егоцентризма и гъвкавост на мисловните структури 
- оценяване на отправната точка като тъждествена сама по себе си 
- едно и също действие, повтаряйки се, или нищо не добавя към себе си, или се превръща в ново действие с кумулативен резултат 
В тези трансформации се разкрива транзитивна композиция, обратимост (инверсия и компенсация), асоциативност и идентичност - мисленето става логично. Групировката реализира равновесие между асимилацията на обекта в действията на субекта и акомодацията на субективните схеми към модификациите на обектите. Именно това равновесие е обяснение за настъпилата обратимост. Съхранението става на базата на идентичност, инверсия и компенсация; класификацията осигурява оперирането с класовете и подкласовете (класът включва всички подкласове) като преминава през следните етапи: а. Фигурни съвкупности (2,6 - 5 г.) б. Нефигурни съвкупности (5 - 8 г.) в. Действителна класификация (7 - 12 г.). Използване на сериацията (рядоположение) - способност за ментално подреждане на групата елементи върху основата на определено измерение (размер, тегло, обем). Разсъжденията започват да придобиват дедуктивен характер - стават осъзнати и вътрешно свързани. Тези операции все още не са формални, тъй като те са винаги свързани с действието и логически го структурират заедно със съпровождащите думи, но те сами по себе си съвсем не притежават възможността да строят логическа реч, която да е независима от действието. Мисленето остава при оперирането с конкретните, реалните обекти, то е в плен на връзките с реалния свят. 
4. Формални операции (след 12 г.). 
Те се характеризират с по-голяма абстрактност, тъй като вече не са обвързани с конкретната реалност. Заражда се рефлексивност на мисленето (осъзнаване на собствените мисли), освободено от центрираността, тъй като субектът вече разсъждава хипотетико - дедуктивно. Формалното мислене представлява размишление над самите операции, чието съдържание не се е променило (понятия за класификации, сериации, пространствено-времеви преобразувания и т.н.). 
Закон за преобразуването (импликация): осъзнавайки собствените операции, детето ги пренася от областта на действията в областта на речта, т.е. вербално възпроизводство, отражение на операциите, овладяни в действието. Огромна роля за потребността от осъзнаване на операциите играят социалните фактори - логическото мислене се развива под въздействието на спора, появяващ се в детския колектив; едва когато възникне външна социална потребност да аргументира и мотивира своите размисли, детето започва да прилага тези операции и към собственото си мислене (интроспекция, конструктивно самонаблюдение над собствената мисъл). Защото логическото мислене, казва Пиаже, е дискусия със самия себе си, възпроизвеждаща във вътрешен аспект реален спор. Виготски приема идеята на Пиаже за интериоризираната дискусия, но въвежда уточненията, че рефлексията възниква със знаковата функция на съзнанието и зависи от характера на знанието. 

Следствия от мисленето в понятия: 
- то е нова форма на интелектуалната дейност, нов интелектуален механизъм, нов начин на поведение (нов modus operandi - образ на действието); 
- интериоризация на убежденията, интересите, мирогледа, познатите схеми на мислене… 
- познание за закономерностите в действителността чрез използване на логически отношения; 
- познание и систематизация на собствените преживявания;


